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Apresentacao

Educar € interagir, é agir com o outro, o que acarreta necessa-
riamente a transformacao dos sujeitos envolvidos na convivéncia.
Foi esta a ideia que elegemos para nomear a colecao InterAcoes.
Acreditamos que ensinar e aprender sao acdes de um proces-
so de mao dupla entre sujeitos, que sO terd significado e valor
quando alunos e professores estiverem questionando, refletindo,
refazendo, ouvindo, falando, agindo, observando, acolhendo e
crescendo juntos.

Com base nessa premissa, convidamos autores e professores.
Professores que conhecem o chido da sala de aula, que passam
pelas angustias das escolhas para qualificar as aprendizagens das
criancas, seus alunos. Professores que, em sua grande maioria,
também sao coordenadores de formacao de grupos de professo-
res, conversam com professores e, portanto, conhecem o que os
aflige.

A esses autores, pedimos que estabelecessem um didlogo es-
crito sobre temas inquietantes em suas areas de atuacdo. Temas
que geram muitas duvidas sobre o que, como e quando ensinar
e avaliar. Temas recorrentes que, se abordados do ponto de vis-
ta de novos paradigmas educacionais, podem contribuir para a
acao, reflexdo e inovacdo das praticas de professores da Educa-
cao Infantil e do Ensino Fundamental I.

Apresentamos nesta colecdo situacoes de interacdo entre
professores e criancas: exemplos, sugestoes pedagogicas e re-
flexdes. Pontos de partida para o professor repensar sua prati-
ca e proporcionar a seus alunos oportunidades de se sentirem
e serem protagonistas de suas aprendizagens. Acreditamos ser
importante que o professor questione sua rotina e construa um
olhar apurado sobre as relagdes cotidianas. Estranhar o natural
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estimula a criatividade, a inovacio, o agir. I2 assim, € possivel ir
além do que ja se prop6s no ensino desses temas até o momento.

Nosso intuito é compartilhar as descobertas geradas pelo mo-
vimento de pesquisa, reflexao e organizacao do conhecimento na
escrita dos autores. E proporcionar ao professor leitor a expe-
riéncia de um “olhar estrangeiro”, de viajante que se deslumbra
com tudo e que guarda em sua memoria os momentos marcantes,
que passam a fazer parte dele. Queremos animar em nosso leitor
a escuta atenta e estimular suas competéncias técnicas, estéti-
cas, éticas e politicas, como tao bem explica Terezinha Azeredo
Rios.

Em meio as dificuldades de ser professor na contemporanei-
dade, os profissionais da educacio persistem na criacao de pla-
nejamentos e acoes que promovam as aprendizagens de seus alu-
nos. Aos desafios, eles apresentam opcoes e sio criativos. E para
esses profissionais, professores brasileiros, e para seus alunos,
que dedicamos nossa colec¢ao.

Boa leitura!

Josca Ailine Baroukh
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Introducao

Ser membro da consciéncia humana € situar-se com relacédo a seu passado.

Evric Hobsbawm

ensino de Histoéria é um dos desafios colocados para o pro-

fessor dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Afinal, por
que ensinamos Historia para as criancas? O grande historiador
Hobsbawm, ao referir-se ao papel do passado para a formacao da
consciéncia coletiva da humanidade, nos apresenta um sentido
para o trabalho que desenvolvemos na formac¢ao escolar de nos-
sas criancgas e jovens. Nao é apenas por curiosidade pelo que ja
passou que nos dedicamos a Histéria. O fato € que, o estudo do
passado nos remete ao compartilhamento da nossa cultura, e nos
aproxima.

A construcdo das identidades sociais, que permitem ao sujeito
reconhecer-se enquanto membro de sua comunidade, € uma das
caracteristicas da formacao escolar ao longo do Ensino Funda-
mental. Os estudos histéricos sdo pecas-chave no processo de
formacao das criancas para a vida social, e seu objetivo é levar
o individuo a se perceber enquanto sujeito e agente da Histoéria,
pertencente a uma sociedade em constante transformacao, mas
que tem tradicOes. A escola deve promover as condi¢bes para
que o aluno possa identificar as relacoes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais de que faz parte — as diversas relacoes
de parentesco na familia; as relacdes entre colegas e entre pro-
fessor e aluno, que sio proprias da escola; as relacoes de coope-
racao presentes no time de futebol ou em outros esportes coleti-
vos; a identidade religiosa promovida pela religido que se pratica
na igreja etc.
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O processo de construcao da identidade social que permite ao
aluno reconhecer-se enquanto sujeito da Histéria se inicia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e se desenvolve paralela-
mente ao processo de aquisicao da leitura e da escrita, ao longo
do percurso da escola basica.

Ao trabalhar com a Histéria, o professor deve estar atento
ao papel que essa disciplina desempenha na formacao geral dos
alunos, sobretudo no que se refere a elaboracdo oral dos alunos
sobre os conteudos tratados em aula, a ordenacdo das narrati-
vas histéricas e ao reconhecimento da importancia das trocas de
ideias e informacoes que ocorrem na interacao entre os proprios
alunos, mediados pelo professor. Outras competéncias que se
constroem por meio dos estudos de Historia estao relacionadas a
leitura do mundo como um todo. Segundo Paulo,

“[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dafi
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da conti-
nuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se pren-
dem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcan-
cada pela leitura critica implica a percepgao das relagoes
entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 2001, p. 11)

A leitura de mundo pode ser abordada com os alunos por meio
da leitura de imagens, da representacao de conceitos por meio
da producéo de imagens por parte dos alunos, e de tantos outros
meios de representacio que abordaremos a seguir. E fundamen-
tal que os alunos saiam da escola com instrumentos de leitura do
mundo, para que, além de interpreta-lo, sejam capazes de agir
para transforma-lo.

O historiador e professor da Universidade Federal de Goias,
Holien Goncalves Bezerra, ao refletir sobre os conteudos ba-
sicos a serem ensinados aos alunos do Ensino Fundamental,
aponta:
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“Importa tentar perceber quais sao os conceitos imprescin-
diveis para que os alunos saidos da escola basica tenham
uma formacgao histérica que os auxilie em sua vivéncia
como cidadaos” (apud KARNAL, 2003, p. 41).

Ele apresenta um levantamento de conceitos que considera
fundamentais para a formacao escolar, aqueles que permitem
pensar historicamente: Historia, Processo Historico, Tempo
(temporalidade histérica), Sujeito historico e Cultura.

Em minha experiéncia em sala de aula, o grande desafio enquan-
to professora tem sido encontrar maneiras de apresentar esses
conceitos de forma que possam ser compreendidos por alunos de
pouca idade. Essa apresentacao se torna possivel e eficiente quan-
do o professor compreende o sentido daquilo que ensina e perce-
be os desdobramentos que esses conteudos terdo na progressao
da escolaridade do aluno. Afinal, nenhum professor sozinho fara a
formacéo de um estudante. E na longa permanéncia na escola que
o aluno constréi o conhecimento histérico. E fundamental que a
escola garanta um trabalho pedagdgico que permita ao aluno:

e compreender os conceitos e as relacoes entre os fatos e 0s
sujeitos histéricos ao longo do tempo;

e perceber as semelhancas e diferencas entre as diversas lo-
calidades e povos;

e entender as permanéncias e transformacoes sociais, cultu-
rais, éticas e econémicas;

e desenvolver a habilidade de estabelecer comparacoes e de
identificar caracteristicas culturais relacionadas ao tempo
histoérico.

Nessa perspectiva, o professor dos anos iniciais é aquele que
semeia 0s conceitos, que propde e inicia a pratica do pensamen-
to histérico junto a seus alunos. Ao longo da escola basica, o
aluno ira desenvolver e amadurecer sua compreensao dos con-
ceitos relacionados a Histéria e as ciéncias humanas, uma vez
que tem, pela frente, varios anos de estudos de Historia, além de
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Geografia e, até o final do Ensino Médio, Filosofia e Sociologia. E
um processo que vai se ampliando e aprofundando, pois segundo
Vygotsky (1989, p. 50),

“[...]1 o desenvolvimento dos processos que finalmente
resultam na formacdo de conceitos comeca na fase mais
precoce da infancia, mas as fungdes intelectuais que, em
uma combinacgao especifica, formam a base psicolégica do
processo da formacao de conceitos amadurece, se confi-
gura e se desenvolve somente na puberdade. Antes dessa
idade, encontramos determinadas formacodes intelectuais
que realizam fungdes semelhantes aquelas dos conceitos
verdadeiros, ainda por surgir. No que diz respeito a compo-
sicdo, estrutura e operagao, esses equivalentes funcionais
dos conceitos tém para com os conceitos verdadeiros, uma
relagdo semelhante a do embrido com o organismo plena-
mente desenvolvido. Equiparar os dois significa ignorar o
prolongado processo de desenvolvimento entre o estagio
mais inicial e o estagio final.”

Ainda devemos considerar que, além da compreensao desses
conceitos basicos, ha outro objetivo relacionado ao ensino de
Historia, que Circe Bittencourt (2011, p. 122) definiu como for-
magao imielectual:

“A formagao intelectual pelo ensino da disciplina ocorre
por intermédio de um compromisso de criagdo de instru-
mentos cognitivos para o desenvolvimento de um “pensa-
mento critico”, o qual se constitui pelo desenvolvimento da
capacidade de observar e descrever, estabelecer relagoes
entre presente — passado — presente, fazer comparagoes e
identificar semelhancas e diferencas entre a diversidade de
acontecimentos no presente e no passado.”
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Nessa perspectiva, apresenta-se para o professor uma nova
questdo: como introduzir o trabalho de aproximacao do aluno
com tais habilidades que estdo diretamente relacionadas aos con-
ceitos complexos que fundamentam a formacao do pensamento
histoérico?

Buscamos, neste livro, oferecer uma formulacdo para a de-
finicdo desses conceitos, apontados como fundamentais para o
trabalho com a Histéria na sala de aula, e apontar algumas es-
tratégias de trabalho com os alunos que podem favorecer o de-
senvolvimento dessas habilidades e capacidades relacionadas ao
desenvolvimento de um pensamento critico.

Além disso, compartilhamos reflexdes acerca do ensino de
Histoéria e dos desafios que a sala de aula nos coloca. Buscamos
trabalhar com as questdes que costumam se colocar para os pro-
fessores dos anos iniciais, geralmente polivalentes, os quais, mui-
tas vezes, se sentem inseguros diante dos contetidos de Historia,
e se questionam: quais sdo os contetidos mais adequados para o
ensino de Histéria? Que métodos de ensino sdo mais adequados
para essa faixa etaria?

Diante dessas questodes, ao longo dos capitulos, trabalhamos
tanto com o campo conceitual quanto com as metodologias pro-
prias dos estudos histéricos. Fizemos ainda um levantamento das
estratégias de ensino que podem ser pensadas para o trabalho
com esses contetdos nesse segmento escolar.

O primeiro capitulo traz uma reflexdo sobre o desafio de en-
sinar Histéria e o sentido dos estudos histéricos na escola, es-
pecialmente nos anos iniciais. O segundo capitulo apresenta um
levantamento dos conceitos fundamentais envolvidos no ensino
de Histéria; nesse capitulo, definimos esses conceitos, de modo
a auxiliar o professor na definicao dos objetivos de seu trabalho
com os alunos. O terceiro capitulo é dedicado a discussao meto-
dologica e a andlise de estratégias em sala de aula que favorecem
o desenvolvimento da relacdo de ensino-aprendizagem.

Os dois ultimos capitulos foram dedicados a temas centrais
no curriculo das escolas brasileiras: a tematica indigena e das
culturas afro-brasileiras. Oferecemos sugestoes para o encami-
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nhamento do trabalho em sala de aula, tanto no que se refere
ao levantamento de contetiidos adequados para o trabalho com a
faixa etaria em questao, quanto com a sugestao de estratégias e
atividades que podem ser utilizadas em sala de aula.

Ao longo dos capitulos, vocé também encontrara algumas “su-
gestoes de atividades”, que podem ser levadas para a sala de aula
ou servir de incentivo para que outras propostas possam ser ela-
boradas pelos professores. [ |



Por que ensinar Histdria para as
criancas?

Do ponto de vista do ensino da Histéria, a compreensao da histéria poderia
ser definida da seguinte maneira: como fazer com que as crianc¢as ou
0s jovens possam visitar este estranho pais chamado passado?

Mario Carretero

Histéria é o estudo do passado, daquilo que comprovada-

mente ja aconteceu. Quando nos perguntamos sobre o sen-
tido do ensino de Histéria na escola, estamos também nos per-
guntando sobre por que nos interessamos pelo passado, e qual é
0 passado que nos interessa ensinar as nossas criancas. E esse
pensamento ndo diz respeito apenas ao professor, mas é também
ele que origina as defini¢cdes curriculares pensadas pelas autori-
dades responsaveis pelas politicas publicas em nosso pais, bem
como as discussdes curriculares que acontecem no interior da
escola e que envolvem a equipe pedagdgica como um todo.

Segundo o estudioso espanhol Mario Carretero (1997, p. 80),

“compreender a Histéria significa poder estabelecer rela-
¢oes de influéncia, tanto de alguns fatos com outros em um
mesmo tempo como de alguns fatos com outros ao longo
do tempo”.

Esse interesse pelo passado esta relacionado a necessidade
de compartilhar a cultura com as criancgas, transmitindo a elas
saberes e valores desenvolvidos e compartilhados pela socieda-
de na qual estamos inseridos. Além desse aspecto, precisamos
considerar, ainda, que os alunos devem ser capazes de entender
a Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania.
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Ao se ocupar do passado, a Histéria trabalha com o tem-
po, mas vai além dele. A Histéria, ao ser entendida como uma
ciéncia social, também tem como matéria-prima a andlise das
relacoes sociais, das interacoes entre as pessoas e dos grupos
sociais dos quais elas fazem parte. Segundo os Parametros Curri-
culares Nacionais (1997), o ensino de Histoéria deve ser pensado
de modo a considerar a relacdo entre o particular e o geral, tanto
no que se refere ao individuo e sua a¢ao, seu papel em sua locali-
dade e sua cultura, quanto no que diz respeito as relacoes entre
uma localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo.

Outro aspecto importante salientado pelos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN) é a questao do “outro”, da alteridade,
que possibilita a construcdo das nocoes de semelhancas e dife-
rencas. O documento ressalta a importancia da

“[...] compreensao do “eu” e a percepcao do “outro”, do
estranho, que se apresenta como alguém diferente. Para
existir a compreensdo do “outro”, os estudos devem per-
mitir a identificagao das diferencas no préprio grupo de
convivio, considerando os jovens e os velhos, os homens e
as mulheres, as criancas e os adultos, e o “outro” exterior,
o “forasteiro”, aquele que vive em outro local. Para exis-
tir a compreensdo do “nés”, é importante a identificagao
de elementos culturais comuns no grupo local e comum
a toda a populagdo nacional e, ainda, a percepgao de que
outros grupos e povos, proximos ou distantes no tempo e
no espaco, constroem modos de vida diferenciados” (MEC,
1997, p. 22).

Essa distincdo entre o “nés” e o “outro” envolve também a per-
cepcdo de que aqueles que viveram em outros tempos também
constituem “outros”, cujas culturas sao diferentes da “nossa”.
Pensado dessa maneira, o aprendizado de Histéria se apresenta
ao aluno como fundamental para a constituicao de sua identidade
coletiva. Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais,
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“[...] o conhecimento do “outro” possibilita, especialmen-
te, aumentar o conhecimento do estudante sobre si mesmo,
a medida que conhece outras formas de viver, as diferentes
histérias vividas pelas diversas culturas, de tempos e es-
pacos diferentes. Conhecer o “outro” e o “nés” significa
comparar situacdes e estabelecer relagdes e, nesse proces-
so comparativo e relacional, o conhecimento do aluno so-
bre si mesmo, sobre seu grupo, sobre sua regido e seu pais
aumenta consideravelmente” (MEC, 1997, p. 22).

1.1 A importancia do planejamento

E diante desses pressupostos basicos que o professor dos anos
iniciais da escola ird planejar o trabalho com os contetdos de
Histéria a serem desenvolvidos com seus alunos. Para pensar
nessa tarefa de planejar o trabalho, vamos considerar a existéncia
de duas dimensdes que se complementam: de um lado, temos um
conjunto de conceitos que devem estar bem compreendidos pelo
professor para que possam ser debatidos e elaborados pelos alunos;
de outro, temos questdoes metodoldgicas, que envolvem recursos
didaticos e formas de trabalho na sala de aula, que precisam ser
muito bem pensados quando trabalhamos com alunos pequenos,
cuja capacidade de elaboracdo abstrata de conceitos estd em
desenvolvimento. Devemos, ainda, levar em conta que a prépria
experiéncia escolar dos alunos modifica sua condicao de apreensdo
dos contelidos, o que torna bastante diferente o trabalho com os
anos iniciais, nos quais esta em processo a aquisi¢ao da leitura e
da escrita e os anos finais — sobretudo o quarto e o quinto — nos
quais os alunos ja tém um bom dominio da linguagem escrita e
desenvolvem raciocinios cada vez mais complexos.

O planejamento é fundamental para assegurar o bom
andamento do trabalho. Ao planejar o que fard com seus alunos,
o professor cria condi¢des para pesquisar os temas que serdo
abordados, buscar fontes, selecionar material e, assim, organizar
aulas em que possa promover debates entre seus alunos, bem
como o levantamento de hipoteses, além da elaboracio de
sinteses e registros das descobertas e conclusoes.
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Como ensinar?

Muitas estratégias de ensino podem ser utilizadas nas aulas
de Histéria de modo a favorecer a aproximagao dos alunos
com os conceitos, tais como dramatizacoes, exibicao de
filmes, leitura de textos literdrios relacionados aos temas
trabalhados — poemas, cangdes, histérias infantis — producao
de desenhos e cartazes. Outras propostas podem ser feitas
por meio de constru¢des com sucata que ajudem a entender
conceitos e procedimentos trabalhados, tais como relégio de
sol, ampulhetas, os diferentes calendarios, registro da rotina da
sala de aula — todos eles relacionados as formas de medicao e
registro da passagem do tempo.

Outras estratégias também devem ser consideradas para a
aprendizagem de procedimentos importantes na formacao do
pensamento histérico e o desenvolvimento de habilidades, tais
como a leitura de imagens, o registro de informacdes a partir de
filmes e dudios e a realizacao de entrevistas.

Convidar pessoas da comunidade que possam contribuir com

a exploracao e ampliagao de temas trabalhados na escola para
uma conversa com os alunos ou realizar gravagoes em dudio
de histérias de habitantes mais idosos sdo excelentes estratégias
para o trabalho com o registro e a compreensao do conceito de
“documento histérico”.

A orientagao de pesquisas sobre temas trabalhados também

€ um recurso importante para a busca e a sistematizacao de
informagdes. Outro recurso de pesquisa bastante usado no
ensino de Histéria é a realizacdo de estudos do meio, por meio
dos quais podem ser exercitadas as habilidades de observagao,
entrevistas, registro fotografico, filmagens, andlise de utensilios
e vestimentas, entre outros. [ |
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1.2 A avaliacao da aprendizagem em Historia

Outro grande desafio que se coloca para o professor € a avaliacdo
da aprendizagem de seus alunos. Ao planejar o ensino, é impor-
tante que os objetivos sejam claros e bem definidos, de modo que
o professor possa acompanhar o desenvolvimento das aprendi-
zagens de seus alunos e os avancos e dificuldades apresentados
individualmente por eles. Tal acompanhamento detalhado das
aprendizagens dos alunos possibilita ao professor avaliar sua pro-
pria pratica, observar como as atividades propostas aos estudan-
tes foram recebidas, e pensar em outras que ainda pode oferecer
para ampliar o repertorio.

A avaliacdo é parte importante do processo de ensino-apren-
dizagem e uma de suas finalidades é criar condi¢bes para que o
professor possa adequar sua intervencao pedagogica para que 0s
alunos avancem continuamente em suas aprendizagens. Ha muitas
concepcoes de avaliacdo existentes — tantas quantas concepcoes
de ensino e de aprendizagem — e é importante que o professor
busque a adequacao entre a concepc¢ao de ensino e aprendizagem
que norteia sua atuacao profissional e suas praticas de avaliacao,
sempre lembrando que a aprendizagem (e, portanto, o ensino),
sS40 processuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais definem como objetivos
para o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

e identificar o préprio grupo de convivio e as relacoes que
estabelecem com outros tempos e espacos;

e organizar alguns repertérios histérico-culturais que lhes
permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade
de tempo, de modo a formular explicacOes para algumas
questoes do presente e do passado; conhecer e respeitar
o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacoes culturais, eco-
noémicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles;

e reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias hu-
manas, presentes na sua realidade e em outras comunida-
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des, proximas ou distantes no tempo e no espaco; questio-
nar sua realidade, identificando alguns de seus problemas
e refletindo sobre algumas de suas possiveis solucoes, re-
conhecendo formas de atuac¢do politica institucionais e or-
ganizacoes coletivas da sociedade civil,

e utilizar métodos de pesquisa e de producido de textos de
contetido histérico, aprendendo a ler diferentes registros
escritos, iconograficos, sonoros; valorizar o patrimoénio
sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a
como um direito dos povos e individuos e como um elemento
de fortalecimento da democracia (MEC, 1997, p. 28).

Z.

E necessario salientar que essas aprendizagens nao ocorrerao
todas de uma vez e, portanto, serd preciso avaliar seu avanco ao
longo do percurso dos alunos no Ensino Fundamental. Devemos
lembrar também que nao trabalhamos todos esses objetivos
simultaneamente e, portanto, € preciso identificar e eleger quais
sdo os objetivos de cada etapa do trabalho, o que buscamos com
cada proposta que oferecemos aos nossos alunos, para que o foco
das nossas acoes seja coerente com a avaliacao.

Ao mesmo tempo, € preciso considerar que a aprendizagem
escolar também tem uma dimensao coletiva. Ao planejar o traba-
lho a ser desenvolvido com seu grupo de alunos, o professor deve
buscar formas de avaliacdo capazes de informa-lo sobre o desen-
volvimento das aprendizagens de cada aluno, bem como sobre o
conjunto dos alunos que compodem a sala de aula. Somente assim
sera possivel ao professor replanejar seu trabalho ao longo do
ano letivo, adequando-o as metas estabelecidas.

Dentre os varios modelos de avaliacdo presentes nas escolas
atualmente, a avaliacdo formativa possibilita uma boa aproxi-
macao entre o professor e seus alunos. Segundo Antoni Zabala:

“A tomada de posicao em relagdo as finalidades do ensino,
relacionada a um modelo centrado na formacao integral
da pessoa, implica mudancas fundamentais, especialmente
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nos conteddos e no sentido da avaliacao. Além do mais,
quando na andlise da avaliagao introduzimos a concepgao
construtivista do ensino e a aprendizagem como referen-
cial psicopedagogico, o objeto da avaliacdo deixa de se
centrar exclusivamente nos resultados obtidos e se situa
prioritariamente no processo de ensino/aprendizagem, tan-
to do grupo/classe como de cada um dos alunos. Por outro
lado, o sujeito da avaliagao ndo apenas se centra no aluno,
como também na equipe que intervém no processo” (ZA-
BALA, 1998. p.198).

Um esquema de avaliacdo formativa pode ser pensado a partir
de uma sequéncia de acoes que envolvem: avaliacido inicial para
o levantamento dos conhecimentos dos alunos com relagdo aos
conteudos, planejamento do trabalho a ser desenvolvido com 0s
alunos, adequacao do plano de trabalho em funcao das respostas
apresentadas pelos alunos, avaliacao final e uma andlise do pro-
cesso que possibilite o estabelecimento de novas propostas de
intervencao.

O acompanhamento individual da produc¢ao dos alunos no dia
a dia é uma forma eficiente de verificar como os conceitos estdao
sendo compreendidos e como as habilidades de pensamento es-
tdo se desenvolvendo. Ao conhecer muito de perto os processos
de aprendizagem de seus alunos, o professor pode oferecer uma
variedade de caminhos e reorganizar o trabalho a partir das de-
ficiéncias e acertos que identifica em sua pratica de ensino. Isto
significa, também, que a coleta de dados ndo ocorre de uma Uni-
ca forma: a prova escrita. Ao contrario, se o professor sabe que
cada aluno aprende em seu ritmo e tem suas habilidades, ofere-
cer varios caminhos para a aprendizagem implica oferecer varias
formas de avaliacdo: apresentacdes orais, producdo de imagens,
fotografias, dramatizacoes, trabalhos escritos, entre outras pos-
sibilidades.

E preciso lembrar, ainda, que os momentos de avaliacao
formal — provas, entrega de trabalhos para atribuicdo de notas
e conceitos etc. — tém importancia também para os alunos, uma
vez que nesses momentos o estudante recebe um retorno formal
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de sua aprendizagem e, em alguma medida, de seu sucesso ou
insucesso na escola.

Quando compartilnamos com nossos alunos as metas de
aprendizagem que definimos e buscamos envolvé-los diretamen-
te no processo de avaliacdo, criamos uma condicao favoravel para
o trabalho com os erros (ou conhecimentos parciais) e para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Nos anos iniciais da escola, € muito importante cuidar das
formas de informacao da avaliacdo que damos aos estudantes,
para que os alunos compreendam seus erros e seus acertos, e
sejam estimulados a rever suas acoes e participacdo nas aulas. O
professor deve estimular o avanco de seus alunos, apontando os
caminhos que devem ser buscados por eles para a melhoria de
seu trabalho, para o aperfeicoamento de suas aprendizagens, ao
mesmo tempo em que redireciona suas acoes pedagogicas.

Ainda segundo Zabala, o professor precisa considerar a diver-
sidade existente entre os alunos ao planejar os objetivos, os con-
teudos e as formas de ensinar. Para esse autor,

“O conhecimento do que cada aluno sabe, sabe fazer e
como €, é o ponto de partida que deve nos permitir, em
relagdo aos objetivos e contelidos de aprendizagem previs-
tos, estabelecer o tipo de atividades e contetidos de apren-
dizagem previstos, estabelecer o tipo de atividades e tare-
fas que tém que favorecer a aprendizagem de cada menino
e menina. Assim, pois, nos proporciona referéncias para
definir uma proposta hipotética de intervencao, a organiza-
¢ao de uma série de atividades de aprendizagem que, dada
nossa experiéncia e nosso conhecimento pessoais, supo-
mos que possibilitara o progresso dos alunos” (ZABALA,
1998. p.199). |





